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Verschillende soorten lerarenopleidingen -– 
verschillende soorten vakdidactiek?
–
Wat is vakdidactiek?
–
Verschillende vakken -
verschillende vakdidactieken?
–
Vakdidactiek in de specifieke lerarenopleiding?
–
Vakdidactiek in de geintegreerde lerarenopleiding?
–
Bestaat er een generieke vakdidactiek? 
–
Is elke vakdidactiek specifiek en per definitie 
onvergelijkbaar?
–
Wat kan er algemeen gesteld worden over vakdidactiek?

.
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School of  Education Associatie K.U.Leuven liep van 
september 2009 tot september 2011. 

Partnerinstellingen: 
KHLim (promotor), KHK, WENK, K.U.Leuven & KATHO

Projectteam: 
dr. Johan Ardui, Erik Schrooten, Renaat Frans, Jeroen 
Vanesser, dr. Katrien Vyvey, Prof. dr. Mieke De Cock, 
Koenraad Hinnekint & Prof. dr. Mark Reybrouck

Een generiek kader? 
De proef op de som!

Het projectteam bestond uit twee 
projectcoördinatoren en twee vakdidactische 
groepen (voor het vak natuurkunde en voor het vak 
muzikale opvoeding) van telkens drie personen. 
Met deze structuur kon het generiek kader van de 
kwaliteitsstandaard tijdens de projectwerking zelf  
uitgetest worden. Een kwaliteitsstandaard is immers 
maar generiek wanneer die bruikbaar en herkenbaar 
blijkt voor verschillende vakken.
 
Vandaar de proef  op de som: de kwaliteitsstandaard 
die het projectteam ontwikkelde, werd tijdens 
de projectwerking zelf  door twee vakdidactische 
groepen geconcretiseerd. Voor de verschillende 
kwaliteitsindicatoren werd telkens ‘vakdidactisch 
materiaal’ aangemaakt voor het vak natuurkunde en 
het vak muzikale opvoeding. Slechts die elementen 

Aanleiding 

In de vakdidactiek botst de lerarenopleiding op haar 
kernopdracht. In de vakdidactiek wordt studenten 
immers ‘geleerd’ om de inhoud van een welbepaald 
vak te openen voor leerlingen.

In realiteit zijn de lerarenopleidingen echter zeer 
divers. Er is niet alleen het structurele verschil tussen 
de specifieke en de geïntegreerde lerarenopleidingen; 
er is vaak ook het niet te onderschatten verschil 
binnen een welbepaalde lerarenopleiding: de accenten 
binnen vakdidactiek x kunnen binnen dezelfde 
opleiding grondig verschillen van vakdidactiek y. 

Vraag

Bestaat er een breed en generiek kader waarbinnen 
alle lerarenopleidingen zinvol kunnen nadenken 
over de essentie van de vakdidactiek en over het 
vormgeven ervan binnen een opleiding?

Kernproject ‘Professioneel werken aan 
een kwaliteitsvolle vakdidactiek’

Precies deze vraag was het uitgangspunt van 
het Kernproject ‘Professioneel werken aan een 
kwaliteitsvolle vakdidactiek’ dat in het kader van 
de derde projectronde binnen het expertisenetwerk 
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helpt je om je eigen lerarenopleiding (als docent of  
als student) tegen het licht van de kwaliteitsstandaard 
te houden. Het is ook mogelijk om met een specifieke 
kwaliteitsindicator aan de slag te gaan. Hiertoe 
worden ook concrete werkvormen gesuggereerd.

Meer informatie:
www.schoolofeducation.eu/kernproject-professioneel-
werken-aan-een-kwaliteitsvolle-vakdidactiek

Contact:
johan.ardui@khlim.be, erik.schrooten@khlim.be & 
frederik.maes@schoolofeducation.eu

die voor de beide vakdidactische groepen bruikbaar 
en herkenbaar bleken, werden als generieke 
elementen weerhouden.

Het projectteam koos tenslotte ook voor een 
samenstelling waarin zowel de geïntegreerde 
lerarenopleiding van een professionele bachelor 
opleiding als de specifieke lerarenopleiding van een 
academische masteropleiding vertegenwoordigd was.

Inspiratiegids voor een kwaliteitsvolle 
vakdidactiek 

Deze inspiratiegids is het concrete resultaat van 
het Kernproject ‘Professioneel werken aan een 
kwaliteitsvolle vakdidactiek’. 

Deze inspiratiegids presenteert een vakdidactisch 
model alsook een kwaliteitsstandaard vakdidactiek 
met acht kwaliteitsindicatoren (gebaseerd op dit 
model). 
Hiermee wil deze inspiratiegids uitdagen en 
inspireren. Het richt zich tot iedereen die 
professioneel bezig is met vakdidactiek, iedereen 
die geïnteresseerd is in het vakdidactisch proces 
en iedereen die beleidsmatig betrokken is bij het 
vormgeven van een lerarenopleiding. 

Aan de hand van deze inspiratiegids kan je op zoek 
gaan naar een definitie van vakdidactiek. Deze gids 
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A. Vakdidactiek

Inleiding��

Op zoek naar een definitie …��

B. Model – Vakdidactiek

De traditie: het model van Shulman��

Een aangepast model vakdidactiek ��

C. Kwaliteitsindicatoren – Model – Vakdidactiek

Overzicht kwaliteitsindicatoren ��

Kwaliteitsindicator 1: Bestaansrecht van het vak��

Kwaliteitsindicator 2: Het leren van lerenden ��

Kwaliteitsindicator 3: Een kennisbasis algemene didactiek��

Kwaliteitsindicator 4: Relevant vertalen naar de didactiek    ��

        van het eigen vak
Kwaliteitsindicator 5: De praktijk uitdagen��

Kwaliteitsindicator 6: Uitgedaagd worden door de praktijk��

Kwaliteitsindicator 7: Een relevante vakdidactiek opbouwen ��

Kwaliteitsindicator 8: De vakdidactiek bouwen op onderzoek��

D. Uitdagingen voor de vakdidacticus
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A
Vakdidactiek
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De vraag stellen naar de (definitie van) vakdidactiek 
roept onmiddellijk de vraag op naar de (definitie van 
een) leraar. De vakdidactische competentie is immers 
datgene wat de specialist doet verschillen van de 
leraar. 

Een leraar is uiteraard ook een specialist: hij is 
iemand die ‘zijn vak kent’ en in zijn lessen focust 
op een welbepaalde ‘vakinhoud’. Maar daarnaast is 
de leraar ook iemand die weet welke ‘didactische 
methode’ hij moet hanteren om zijn leerlingen deze 
vakinhoud te laten ontdekken. Tenslotte is de leraar 
ook iemand die ‘het doet’: iemand die lesgeeft en 
dus iemand die de relatie tussen inhoud en methode 
steeds ook realiteit laat worden in de dagdagelijkse 
praktijk van het lesgeven. 

Het is de taak van een lerarenopleiding om leraren op 
te leiden. Dat wil zeggen ‘vakdidactisch bekwamen’.

Inleiding

Een specialist in de wiskunde 
is niet noodzakelijk een goede leraar 
wiskunde.

Een briljant violist 
is niet noodzakelijk een goede muziekleraar.

Een wereldrecordhouder in de atletiek 
is niet noodzakelijk een goede leraar 
lichamelijke opvoeding.

Een theoloog 
is niet noodzakelijk een goede 
godsdienstleraar.
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Als werkdefinitie nemen we volgende omschrijving:

Vakdidactiek is de discipline die (toekomstige) leraren 
in staat moet stellen om de inhoud van een vak in een 
bepaalde context te openen voor leerlingen.

Een school is dus een plaats waar ‘inhouden worden 
geopend’.

Een schoolvak is dus de plaats waar een welbepaalde 
inhoud wordt ontsloten. Op school gaat het over ‘iets’. 
Ziehier een generiek element: in élke vakdidactiek 
gaat het over ‘iets’ waarin het geheel van de 
werkelijkheid zich ontsluit. In het particuliere toont 
zich het universele.

De leraar is dus niet iemand die zichzelf  centraal 
stelt, noch de leerling, maar wel het proces waarbij de 
leerling de werkelijkheid leert kennen. Lesgeven is het 
mogelijk maken van dit proces.  

Op zoek naar een definitie

De specifieke vakdidactische competentie heeft niet 
alleen de inhoud van wat moet worden aangeleerd 
voor ogen, maar ook de manier waarop dat moet 
gebeuren. Vakdidactiek is daarom een proces waarbij 
rekening moet worden gehouden met de essentie van 
het vak (vakinhoud), met de verschillende factoren die 
het leerproces van de leerlingen kunnen bevorderen 
(didactiek) en tot slot ook met de realiteit van een les 
(praktijk).

In Van Dale vinden we volgende omschrijving:

Vakdidactiek:

vak-di-dac-tiek, de (v.), 1. didactiek voor een bep. 
vak van onderwijs

Didactiek:  

di-dac-tiek, de (v.); g.mv., 
<Fr. didactique <Gr. didaktikos (geleerd) 

de kunst van het onderwijzen1. 
dat deel van de opvoedkunde waarin de 2. 
overdracht van kennis en vaardigheden 
(m.b.t. een bep. vak) behandeld wordt
lerende richting in de dichtkunst3. 
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B
Model

Vakdidactiek

16 17



De traditie: het model van Shulman

Lee Shulman en Pedagogical Content Knowledge

In 1986 introduceerde de Amerikaanse 
onderwijskundige Lee Shulman in zijn artikel ‘Those 
who understand’ de term Pedagogical Content 
Knowledge. (Shulman, 1986)

Een goede leerkracht beschikt over kennis van het 
vak zelf  (vakexpertise of  Content Knowledge), over 
de kennis van de didactiek (pedagogisch-didactische 
inzichten of  Pedagogical Knowledge) maar bovenal 
over de Pedagogical Content Knowledge: de kennis 
waarin de vakinhoudelijke en de pedagogisch-
didactische elementen elkaar ontmoeten en die de 
leraar in staat moet stellen om de vakinhoud zinvol en 
relevant te openen voor leerlingen.

Met deze combinatie verbindt Shulman het 
‘pedagogische’ met het ‘vakinhoudelijke’. De 
vakdidactische competentie is daardoor het kanaal 
waarlangs de leraar zowel een specialist als een 
pedagoog is.

Daarom is PCK die kennis die een fysicaleraar doet 
verschillen van een natuurkundige én tegelijk de 
kennis die de fysicaleraar doet verschillen van een 
muziekleraar. 

“PCK goes beyond knowledge of  a subject matter per se to the dimension of  subject matter 
knowledge for teaching.” (Shulman, 1986, p.9)
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Voor Shulman was de manier waarop hij het 
‘pedagogische’ verbonden wilde houden met het 
‘vakinhoudelijke’ niet meer dan een herontdekking van 
de specifieke kennis die men in de middeleeuwen aan 
de universiteiten reeds als cruciaal beschouwde. Om 
te slagen voor het doctoraatsexamen – waarmee men 
meteen ook leraar werd – volstond het immers niet 
om een welbepaalde kennis te hebben opgebouwd: 

“The purpose of  the examination is to demonstrate 
that the candidate possesses the highest levels of  
subject matter competence in the domain for which 
the degree is awarded. How did one demonstrate such 
understanding in medieval times? By demonstrating 
the ability to teach the subject.” (Shulman, 1986, p. 7)

PCK en vakdidactiek

De vraag in hoeverre PCK eenvoudigweg als 
vakdidactiek kan worden vertaald, is voorwerp van 
discussie (Van Driel, 2008). In ieder geval is het zo 
dat PCK de term is die internationaal het meest 
gebruikt wordt. In Vlaanderen zijn we meer vertrouwd 
met de term vakdidactiek. 

In deze inspiratiegids beschouwen we PCK als een 
belangrijk onderdeel van het hele vakdidactische 
proces. We sluiten ons hiermee aan bij Jan Van 
Driel die vakdidactiek omschrijft als een “globale, 
overkoepelende term, terwijl PCK veel specifieker is 
gericht op de praktijkkennis van docenten over het 
onderwijzen van hun vak.” (Van Driel, 2008, p.11)
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Een aangepast model vakdidactiek…

Als model voor vakdidactiek schuiven we het 
vak3dactisch model naar voor, waarbij vakdidactiek 
de unieke deelverzameling wordt van vakkennis, 
didactiek en praktijk. Vakdidactiek kan niet tot één 
van deze drie delen worden gereduceerd. Evenmin 
kan het herleid worden tot de som van de drie 
deeldomeinen. Integendeel, in de vakdidactiek komen 
drie invalshoeken samen tot een nieuw uniek geheel: 
de vakdidactische competentie om een welbepaalde 
vakinhoud zinvol te openen voor leerlingen. 

… waarin het belang 
van de praktijk tot haar recht komt

Met dit vak3dactisch model verfijnen we het 
model van Lee Shulman door het belang van 
praktijkervaringen op te nemen als een integraal deel 
van de vakdidactiek.

Onder ‘praktijk’ verstaan we de plaats waar het 
lesgeven ‘geoefend’ wordt. Lesgeven leer je niet 
alleen door te weten waarover je dient te spreken, 
noch door te weten ‘hoe’, maar ook en vooral door 
‘het te doen’ en te leren van deze doe-ervaringen. De 
leervragen die daar ontstaan zijn een voedingsbodem 
voor leermomenten, reflecties en vakdidactische 
gesprekken. Net daarom nemen we de praktijk op 
als een integraal deel van de vakdidactiek: ook in de 
praktijk wordt de vakdidactiek ‘geleerd’.
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Het model laat zien hoe drie bewegingen het eigene 
van de vakdidactiek duidelijk maken. De vakdidactiek 
is het middelpuntzoekende proces waarin drie 
bewegingen en hun respectievelijke dynamiek samen 
komen. 

Van vakkennis naar vakdidactiek

De vakdidactiek is de plaats waar nagedacht wordt 
over het zinvol ontsluiten van een welbepaalde inhoud 
voor leerlingen.

Van didactiek naar vakdidactiek

De vakdidactiek is de plaats waar centrale 
pedagogische concepten vertaald worden naar de 
dynamiek van een welbepaald vak.

Van praktijk naar vakdidactiek

De vakdidactiek is de plaats waar de leraar (in 
opleiding) uitgedaagd wordt door ‘de praktijk van het 
lesgeven’ en waar deze praktijk zelf  tot het voorwerp 
van een leerproces gemaakt wordt. 
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Vakdidactiek

ontsluiten – vertalen – uitdagen

Van vakkennis naar vakdidactiek:
een dynamiek van ontsluiten

De vakdidactische competentie verwijst naar de 
competitie van de leraar om een welbepaalde vakinhoud 
zinvol te ontsluiten voor leerlingen. Een les gaat immers 
over iets. Er is steeds een welbepaalde objectiviteit in het 
spel die buiten de leraar en buiten de leerlingen staat. 
De leraar is iemand die zijn leerlingen kan wijzen op 
deze objectiviteit.  

Een goed leraar is iemand die aan zijn leerlingen de 
werkelijkheid kan laten zien. Vakdidactisch competent 
zijn, is dus ‘kunnen ontsluiten’.

Van didactiek naar vakdidactiek:
een dynamiek van vertalen

Om het over iets te hebben, moet de leraar de juiste 
methode hanteren. Met deze vraag betreden we het 
terrein van de didactiek, de kunst van het onderwijzen. 
De didactiek leert ons over de didactische principes die 
het onderwijsproces bepalen. De vakdidactiek is de plaats 
waar deze centrale didactische concepten vertaald 
worden naar de dynamiek van een welbepaald vak.

Vakdidactisch competent zijn, is dus ‘kunnen vertalen’.
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Van praktijk naar vakdidactiek:
een dynamiek van uitdagen

Een leraar is iemand die les geeft en dus steeds 
gebonden is aan een concrete – vaak ook 
onvoorspelbare – realiteit. Een leraar dient oog te 
hebben voor deze concrete context, zonder hierbij 
zijn doel – het ontsluiten van iets – uit het oog te 
verliezen. Het gevolg is een dubbele uitdaging: 
doordat de leraar steeds ‘iets’ wil laten zien, daagt 
hij de praktijk uit. Maar omdat de leraar hierbij ook 
dient rekening te houden met wat er in de concrete 
klascontext gebeurt, moet hij zich ook laten uitdagen 
door de praktijk. 

Vakdidactisch competent zijn, is dus ‘kunnen uitdagen’ 
en ‘kunnen uitgedaagd worden’.

B. Model Vakdidactiek32 33



C
Kwaliteitsindicatoren

– Model 
– Vakdidactiek
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Het vak3didactisch model definieert de vakdidactiek 
op basis van drie domeinen: de vakinhoud, de 
didactiek en de praktijk. Het vierde domein is het 
domein van de vakdidactiek zelf. 

Elk deeldomein heeft een specifieke relatie tot de 
vakdidactiek en staat bijgevolg voor een specifieke 
dynamiek:

Vakinhoud:   ontsluiten
Didactiek:   vertalen
Praktijk:   uitdagen
Vakdidactiek:  openen

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek houdt rekening 
met de specificiteit van elk deeldomein en met de 
respectievelijke dynamiek ervan. In het licht van deze 
veronderstelling kunnen kwaliteitsindicatoren worden 
opgesteld: elementen die zich opdringen vanuit 
de specifieke rol die elk deeldomein heeft in het 
vakdidactisch proces en die dus aanwezig moeten zijn 
in een kwaliteitsvolle vakdidactiek.

Voor elk van de vier deeldomeinen werden twee 
kwaliteitsindicatoren ontwikkeld. 

C. Kwaliteitsindicatoren – Model36 37



Kwaliteitsindicatoren 

vakkennis – vakdidactiek 

HET VAK ANDERS KENNEN

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
  
1. het bestaansrecht van het vak omschrijven 

Wat is de essentie, het unieke van mijn vak? ��

Wat is de maatschappelijke relevantie van mijn ��

vak? 

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan 

2. het vak afstemmen op het leren van lerenden 
Wat kan je op welk moment van een lerende ��

leerling verwachten? 
Hoe kan je de vakkennis naar leerlingen vertalen ��

en herschikken? 
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Kwaliteitsindicatoren 

didactiek – vakdidactiek 

HET VAK RELEVANT 
VERTALEN

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek heeft
  
3. een kennisbasis algemene didactiek 

Welke zijn de belangrijkste thema’s/deelthema’s ��

(evalueren, beginsituatie, werkvormen …) van de 
wetenschap didactiek?
Welke verbanden zijn er tussen deze elementen? ��

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan 

4. didactische thema’s relevant vertalen naar de 
didactiek van het eigen vak  

Hoe kan ik thema’s uit de didactiek vertalen naar ��

de eigen vakdidactiek? 
Hoe kan ik de onderwijsvisie van de eigen ��

opleiding vertalen naar de eigen vakdidactiek? 
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Kwaliteitsindicatoren 

praktijk – vakdidactiek 

HET VAK LATEN 
UITDAGEN

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
  
5. de praktijk uitdagen  

Hoe kunnen nieuwe inzichten en concepten ��

ontwikkeld in de vakdidactiek getoetst worden in 
de praktijk?
Hoe kan ik praktijkervaringen faciliteren en ��

coachen? 

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan 

6. uitgedaagd worden door de praktijk  
Hoe kan ik ‘de praktijk’ implementeren in mijn ��

vakdidactiek?
Hoe kan ik leren van de praktijk?��

C. Kwaliteitsindicatoren – Model42 43



Kwaliteitsindicatoren 

vakdidactiek 

DE VAKDIDACTIEK 
FLEXIBEL OPBOUWEN

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
  
7. een relevante vakdidactiek opbouwen

Wat zijn de relevantie fundamenten en ��

bouwstenen van mijn vakdidactiek?
Wat zijn de leerlijnen in mijn vakdidactiek? ��

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan 

8. de vakdidactiek bouwen op onderzoek  
Hoe kan ik vakdidactisch onderzoek een plaats ��

geven in mijn vakdidactiek?
Hoe kan een onderzoekende houding mijn ��

vakdidactiek verrijken?

C. Kwaliteitsindicatoren – Model44 45
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Verdieping kwaliteitsindicatoren

De 8 kwaliteitsindicatoren worden nu verder 
uitgediept vanuit verschillende invalshoeken:

Een omschrijving: een verdere ontwikkeling van de 
indicator. 

Illustrerende voorbeelden: kwaliteitsvolle vertalingen 
uit de vakgebieden muzikale opvoeding en 
natuurkunde die de indicatoren illustreren. 

Een getuigenis: een persoonlijk verhaal van een 
projectmedewerker over wat een indicator voor hem/
haar betekent. 

Onderzoeksvragen: een lijst vragen die de eigen 
praktijk confronteert met de kwaliteitsindicator. Het 
nadenken over de vragen geeft je zicht op de mate 
waarin je de indicator inzet in je vakdidactiek. 

Aan de slag: mogelijke werkvormen om met 
de indicator aan de slag te gaan. Sommige 
werkvormen zijn bedoeld voor de vakdidacticus 
ter professionalisering van zijn eigen vakdidactiek. 
Andere werkvormen zijn bedoeld om te gebruiken 
in de contactmomenten met de studenten 
lerarenopleiding. 

De vakdidacticus:
de triatleet onder de lerarenopleiders

De vakdidacticus vergelijken we graag met een 
triatleet. De triatleet is zowel bedreven in lopen, 
fietsen als zwemmen. Hij zal nooit een marathon 
even snel kunnen lopen als de olympische kampioen 
marathon maar hij mag zichzelf  misschien wel de 
meest polyvalente sporter noemen. En daarom geniet 
hij bij andere sporters een hoog aanzien. 

Een vakdidacticus is de triatleet onder de 
lerarenopleiders. Hij beheerst drie disciplines: 
hij heeft voldoende vakkennis die hij specifiek 
kan inzetten in de vakdidactiek, hij bezit een 
didactische kennisbasis en hij is competent om 
studenten in hun praktijk zinvol te begeleiden. 
Vandaar: de vakdidacticus als de meest polyvalente 
lerarenopleider. 

C. Kwaliteitsindicatoren – Vakdidactiek48 49



A. Omschrijving 

Bestaansrecht

Een vakdidactiek moet stilstaan bij de fundamenten 
van het vak en op zoek gaan naar het ‘bestaansrecht’ 
van het vak:

Je vak staat niet voor niets in het curriculum. ��

Waarom wordt je vak aangeboden in het 
onderwijs?
Wat is de eigenheid van het vak?��

Waarin onderscheidt het vak zich van andere ��

vakken?  

Het nadenken over deze vragen verbindt je met 
de doelen van de eigen vakdidactiek. Je wordt 
gedwongen om het onderscheid met andere vakken te 
benoemen. 

Ook voor studenten lerarenopleiding is deze oefening 
belangrijk. Wanneer het bestaansrecht van het 
vak niet verondersteld wordt, kunnen studenten 
onmogelijk richting geven aan hun lessen. Wie 
niet weet waarom een vak een plaats heeft in het 
vormingsproces van jongeren, kan onmogelijk juist 
handelen. Lessen worden dan vaak verarmd tot 
doelloze opeenstapelingen van werkvormen, inhouden 
en interventies. Wie deze onderstroom wel te pakken 
heeft, kiest juiste doelen, inhouden en werkvormen 
en stelt gerichte vragen. Het begeleiden van het 
leerproces van leerlingen krijgt dan een juiste richting. 

Kwaliteitsindicator 1:
Het bestaansrecht van het vak

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
het bestaansrecht van het vak omschrijven
 
��:DW�LV�GH�HVVHQWLH��KHW�XQLHNH�YDQ�PLMQ�YDN"�

��:DW�LV�GH�PDDWVFKDSSHOLMNH�UHOHYDQWLH�YDQ�PLMQ�YDN"�

C. Kwaliteitsindicatoren – Vakdidactiek / #150 51



B. Illustrerend voorbeeld 

Het bestaansrecht van fysica in het onderwijs

1 Zie E. WIGNER, The Unreasonable Effectiveness of  Mathematics in the Natural Sciences, 
Communications in Pure and Applied Mathematics, vol. 13, no. I (online bij California institute of  
Technology http://nedwww.ipac.caltech.edu/level5/March02/Wigner/Wigner.html)

Titelblad van Newton’s 
Principia uit 1687. (Wren 
Library of  Trinity College, 
Cambridge, UK)
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Een GPS-sateliet in een 
baan om de aarde (Bron: 
NASA)

2 Dit is de visie van wetenschapsfilosoof  Karl Popper (Wenen, 1902 – Londen, 1994).
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C. Getuigenis over bestaansrecht van fysica in het 
onderwijs 

Vele mensen hebben de indruk dat wetenschap haar 
inzichten onmiddellijk uit het experiment kan a!eiden. Zelf 
heb ik dat ook lang gedacht. Misschien bevestigt de fysica in 
de school wel dat beeld. Neem bv. het traagheidbeginsel: een 
voorwerp in beweging blij" tegen constante snelheid verder 
bewegen in een rechte lijn. Maar neem je dat waar? Als je 
een bal rolt over de tafel dan valt die uiteindelijk stil. Wil je 
hem laten voortbewegen dan moet je duwen. Waarom is de 
1ste bewegingswet dan niet – zoals Aristoteles het meende 
– dat een bewegend voorwerp vanzelf naar zijn natuurlijke 
toestand van rust terugkeert? Wat is er gebeurd dat de fysica 
ons leert dat het traagheidsbeginsel toch waar is, hoewel zo 
tegengesteld aan de gewaarwording?

Het was Galileo Galilei, de vader van de experimentele 
fysica, die ons leerde dat je de natuurwetten maar op 
het spoor komt als je idealiseert bv. door met gedachte-
experimenten verder te redeneren. Stel dat je een helling 
hebt, en je laat er een bal vanaf rollen. Stel dat je aan de 
andere kant de bal een tweede helling terug laat oplopen. De 
bal zal bij het oplopen van de tweede helling wat vertragen 
tot hij even hoog komt als hij op de eerste helling vertrokken 
is. Maak de tweede helling dan minder steil dan de eerste. 
Dan zal de bal minder snel vertragen en verder doorrollen, 
totdat hij weer even hoog is. Uiteindelijk maak je de 2de 
helling gewoon vlak: de bal zal niet meer vertragen en 
eeuwig doorrollen. Doordat Galilei geloofde in de interne 

logica van de natuur, was hij bereid dit traagheidsbeginsel 
als fundamenteel waar te aanvaarden. Dat we ballen toch 
niet eeuwig zien doorrollen is geen natuurwet, maar te 
wijten aan een externe invloedsfactor: de wrijvingskracht 
die de bal afremt. Was die er niet dan zou de bal inderdaad 
eeuwig blijven doorrollen. We zien dus hetzelfde experiment 
als de Grieken, maar we interpreteren het anders tegen 
een consistentere theorie, verder van onze indrukken, 
maar korter bij de logica van de natuur. De volledige 
theorie – die van Newton – deed ons zelfs inzien dat de 
bewegingswetten van vallende appels dezelfde zijn als die 
van de hemellichamen. Iets wat bij Aristoteles nog door twee 
heel verschillende mechanica ’s beschreven werd.

Misschien dat dit verhaal goed aantoont wat het 
bestaansrecht is van fysica in het onderwijs: fysica is 
erfgenaam van een lange zoektocht naar de diepe logica 
in de natuur. Deze zoektocht gaat nog altijd voort. In 
feite wordt elke leerling door een goede vakdidactiek 
mee betrokken bij deze zoektocht en uitgenodigd om elke 
ontdekking in de fysica te herbeleven. Voor die leerling 
kan het ontdekken van het traagheidsbeginsel bv. even 
vreugdevol zijn als toen Galilei het ontdekte. Dat is de 
reden dat fysica bestaat in het onderwijs. Dat fysica nuttig 
is en vele fascinerende technische en medische toepassingen 
kent, is meegenomen – en kan ook heel interessant zijn voor 
leerlingen-, maar dat is toch slechts het gevolg van het diepe 
verlangen in de mens om te weten en te begrijpen.

“

”

Renaat 
Frans
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D. Illustrerend voorbeeld 

Bestaansrechttekst muzikale opvoeding
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E. Onderzoeksvragen ‘het bestaansrecht van het vak’

Ja Enigszins Nee

1. Ik kan het bestaansrecht 
van mijn vak verwoorden.

2. Ik kan de 
maatschappelijke relevantie 
van mijn vak omschrijven.

3. Ik geef  zelf  les met het 
bestaansrecht van mijn vak 
als belangrijke bodem en 
rode draad.

4. Het bestaansrecht komt 
in mijn vakdidactiek aan 
bod.

5. Mijn studenten 
vakdidactiek kennen het 
bestaansrecht van het vak.

6. Mijn studenten gebruiken 
het bestaansrecht als 
belangrijke bodem voor hun 
lessen.
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F. Aan de slag

Schrijven is nadenken (werkvorm voor vakdidactici)

Schrijven is traag denken
Opdracht: 
Schrijf  het bestaansrecht van je vak neer op 
maximum twee pagina’s. Probeer kernachtig te 
schrijven. 

Inspirerende richtvragen zijn: 
Waarom wordt mijn vak aangeboden in het 
onderwijs?
Wat is de eigenheid van mijn vak?
Waarin onderscheidt mijn vak zich van andere 
(aanverwante) vakken? 
Wat is het unieke van mijn vak? 
Wat is de kern van mijn vak?

Onwetende collega’s (werkvorm voor vakdidactici)
Leg je (voorlopige) tekst over het bestaansrecht van je 
vak voor aan een collega van een ander vakdomein en 
ga erover in gesprek. Je collega kan onbevangen naar 
je vakdidactiek kijken en vanuit zowel interesse als 
onwetendheid, verfrissende vragen stellen. 

Gesprek directeur/minister van Onderwijs 
(werkvorm voor studenten lerarenopleiding)
Volgende fictieve simulatie zet studenten aan om over 

het bestaansrecht na te denken: 
Je directeur heeft beslist om het aantal uren voor 
je vakdomein te halveren. Je hebt samen met je 
vakcollega’s een afspraak met de directeur. Je zit nu 
samen rond de tafel om dit overleg voor te bereiden. 
Je weet dat de directeur – als advocaat van de duivel 
– kritische vragen gaat stellen: Waarom is jullie vak 
nog nodig in onze school? 

Samen betekenis geven (werkvorm voor studenten 
lerarenopleiding)
De docent vakdidactiek legt zijn tekst ‘bestaansrecht 
vak …………’ in het midden. Samen gaan docent 
en studenten daarover in dialoog en proberen ze 
betekenis te geven aan deze inhoud. 

Onderstroom van een lesvoorbereiding (werkvorm 
voor studenten lerarenopleiding)
Een les(voorbereiding) wordt vanuit het perspectief  
van het bestaansrecht onderzocht. Heeft deze les de 
juiste onderstroom? Dient deze les het bestaansrecht 
van het vak?

Inspirerende literatuur (werkvorm voor studenten 
lerarenopleiding)
Soms kunnen inspirerende teksten en/of  goede 
handboeken studenten dichter brengen bij het 
bestaansrecht van een schoolvak. 
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A. Omschrijving 

De logica van het vak verschilt van de logica waarmee 
leerlingen een vak leren. Studenten lerarenopleiding 
moeten hiermee rekening kunnen houden. Dit 
is gemakkelijker gezegd dan gedaan. Sommige 
studenten lerarenopleiding vinden hun vak zo evident 
dat ze moeilijk kunnen begrijpen dat iets voor iemand 
anders moeilijk is. Soms staat dan de expertise het 
leraarschap in de weg.

Over de afstemming van de vakinhoud op het 
leren van de leerlingen bestaat voor verschillende 
vakken heel wat wetenschappelijk vakdidactisch 
onderzoek. Om te ontdekken hoe leerlingen leren, 
zijn ook praktijkervaringen van belang. Studenten 
lerarenopleiding ontdekken ook met vallen en opstaan 
hoe leerlingen leerinhouden verwerken en hoe termen 
door leerlingen verkeerd begrepen kunnen worden.

Kwaliteitsindicator 2:
Het leren van lerenden

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
het vak afstemmen op het leren van lerenden 
 
��:DW�NDQ�MH�RS�ZHON�PRPHQW�YDQ�HHQ�OHUHQGH�OHHUOLQJ�

verwachten? 
��+RH�NDQ�MH�GH�YDNNHQQLV�QDDU�OHHUOLQJHQ�YHUWDOHQ�HQ�

herschikken? 

Een leraar die zijn lessen ontwerpt 
vanuit zijn eigen logica, is vooral 
zelf aan het leren. Een leraar die 
ontwerpt vanuit de kronkels van zijn 
leerlingen, laat leerlingen leren.
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B. Illustrerend voorbeeld

Het leren van de lerende in fysica

1J. W. Beaty, Misconceptions, beschikbaar op URL: http://amasci.com/miscon/miscon.html.
2J. Depoorter, Concept cartoons, beschikbaar op URL: http://conceptcartoons.classy.be/index.html.
3B. Keogh, S. Naylor, Concept Cartoon, teaching and learning in science: an evaluation. 
International Journal of  Science Education 1999;21(4):431-46.
4B. Keogh, S. Naylor, Concept Cartoons in Science Education: the ConCISE Project. Millgate House 
Publishers; 2002.
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Science Education 1982;66(2):211.
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C. Onderzoeksvragen ‘leren van lerenden’

Ja Enigszins Nee

1. Ik weet uit 
wetenschappelijk onderzoek 
hoe leerlingen in de klas het 
vak leren.

2. Ik weet uit de praktijk 
op welke moeilijkheden 
lerenden i.v.m. het vak 
botsen.

3. Ik ken strategieën om 
met deze moeilijkheden om 
te gaan.

4. Het leren van lerenden 
is een thema in mijn 
vakdidactiek.

5. Ik begeleid mijn 
studenten zodat ze in hun 
handelen alert zijn voor het 
‘leren van lerenden’.

6. Mijn studenten gebruiken 
het bestaansrecht als 
belangrijke bodem voor hun 
lessen.

D. Getuigenis over misconcepties 

Als leerlingen je les fysica binnenkomen, weten ze vanuit 
hun dagelijkse leven al heel wat over je onderwerp. Ze 
hebben een bepaalde voorkennis over hetgeen jij hen zal 
aanbieden. Een concreet voorbeeld: ze weten dat je moet 
trappen om tijdens het #etsen een constante snelheid te 
behouden. Daaruit besluiten ze dat een kracht nodig is om 
een snelheid constant te houden. Dat is een voorbeeld van 
een foutieve preconceptie. Er bestaan uiteraard ook correcte 
preconcepties.

Uit onderzoek blijkt dat het moeilijk is om de verkeerde 
preconcepties om te buigen naar wetenschappelijk correcte, 
maar voor de leerlingen nieuwe concepten. Enkel het 
nieuwe concept aanbieden, werkt niet. In het beste geval 
reproduceren de leerlingen nog de correcte leerstof in het 
fysicalokaal en op het examen, maar buiten de klasmuren 
vervallen leerlingen terug in hun oude patronen.

Het is belangrijk om de leerlingen concrete situaties aan te 
bieden waarin ze ervaren dat hun beelden niet kloppen. Als 
een verklaring met de juiste fysische begrippen wel mogelijk 
is, zullen de leerlingen die veel sneller als juist aanvaarden 
en ook gemakkelijker onthouden. 

Ik besteed in de lerarenopleiding veel tijd aan het 
aanbrengen van methoden om om te gaan met 
preconcepties. Het valt me op dat zelfs bij studenten 

“Katrien 
Vyvey 
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lerarenopleiding heel wat onjuiste verklaringen moeten 
ontkracht worden. Ik laat hen geregeld nadenken over 
een bepaalde meerkeuzevraag. Als alle studenten een 
verschillend antwoord kiezen, barst de discussie los. Tijdens 
de lessen vakdidactiek komen preconcepties expliciet aan 
bod. Voorbeelden uit de literatuur worden behandeld, 
vergezeld van de nodige theoretische achtergrond. ”
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Kwaliteitsindicator 3:
Een kennisbasis algemene didactiek

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek heeft
een kennisbasis algemene didactiek  
 
��:HONH�]LMQ�GH�EHODQJULMNVWH�WKHPD·V�GHHOWKHPD·V�

(evalueren, beginsituatie, werkvormen …) van de 
wetenschap didactiek?

��:HONH�YHUEDQGHQ�]LMQ�HU�WXVVHQ�GH]H�HOHPHQWHQ"�

A. Omschrijving 

Je kan er niet buiten: elke vakdidacticus heeft een 
kennisbasis didactiek nodig. Hij moet weten welke de 
onderdelen van een didactisch model zijn. Hij moet 
binnen die onderdelen een aantal kernbegrippen 
beheersen. 

Hoe die kennisbasis er concreet uitziet, is sterk 
opleidingsgebonden. Weten wat er in de omringende 
pedagogische, didactische, agogische en 
psychologische opleidingsonderdelen gebeurt, is een 
belangrijk startpunt. Dezelfde taal gebruiken is een 
volgende stap. Zo ervaren de studenten didactiek en 
vakdidactiek als een logisch en zinvol geheel.

Wat heeft de 
wetenschap van 
de didactiek 
ons te bieden 
en hoe kunnen 
we daar in de 
vakdidactiek 
zinvol op inspelen? 
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B. Onderzoeksvragen ‘een kennisbasis algemene 
didactiek’

Ja Enigszins Nee

1. Ik ken de belangrijkste 
bouwstenen van de 
didactiek (doelstellingen, 
beginsituatie …).

2. Ik kan die bouwstenen 
uitleggen en ontwikkelen.

3. Ik weet welke thema’s 
in het opleidingsonderdeel 
‘didactiek’ van mijn 
opleiding centraal staan.

4. Ik weet vanuit welke visie 
en met welk didactisch 
model er in mijn opleiding 
gewerkt wordt.

5. Mijn vakdidactiek is 
anders, specifieker dan 
algemene didactiek.

6. Mijn vakdidactiek en de 
didactiek sluiten bij elkaar 
aan.

7. De pedagoog en ik (als 
vakdidacticus) spreken 
dezelfde taal.

8. Studenten ervaren 
vakdidactiek en didactiek/
psychologie als een 
gezamenlijk verhaal.

C. Aan de slag 

In dialoog gaan met een pedagoog uit de eigen 
opleiding (werkvorm voor vakdidactici)

In een open dialoog met anderen krijgen begrippen en 
ideeën pas echt betekenis. Spreken we dezelfde taal? 
Wat doe jij? Wat doe ik? Welke thema’s komen aan 
bod en wat vertel je erover? 

Samen doen (werkvorm voor vakdidactici)
Het is rijk om als vakdidacticus dingen samen met 
een pedagoog/didacticus te doen: samen les geven, 
samen naar dezelfde stage kijken en elkaar aanvullen.

Het huwelijk vakdidactiek-didactiek (werkvormen 
voor studenten lerarenopleiding)
Studenten verwoorden, gecoacht door 
de vakdidacticus, welke de relaties en de 
gemeenschappelijkheden zijn tussen de didactische 
en de vakdidactische opleidingsonderdelen van hun 
eigen opleiding. 

Hetgeen de studenten 
lerarenopleiding moeten weten 
over didactiek moet een 
vakdidacticus ook beheersen.
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A. Omschrijving 

Vakdidactiek is de vertaling van de algemene 
didactiek. Terwijl kwaliteitsindicator 3 stelt dat de 
vakdidacticus een voldoende didactische kennis moet 
hebben, verwijst deze kwaliteitsindicator naar het 
meer specifiek maken van deze didactische kennis. 

De overgang van didactiek naar vakdidactiek zien we 
als een continuüm. Het is niet mogelijk om het punt 
waarop didactiek vakdidactiek wordt, aan te duiden. 
Op zich is dit ook geen relevante discussie. Belangrijk 
is wel dat studenten (en ook docenten) competent 
gemaakt worden in het kwaliteitsvol vertalen. 

Bij dit vertaalproces zijn drie vragen belangrijk: 
Hoe kunnen studenten bekwaam/competent 1. 
gemaakt worden in het kwaliteitsvol vertalen van 
de algemene didactiek naar de didactiek van het 
specifieke vak?
Hoe kan de docent mechanismen inbouwen 2. 
waardoor studenten/docenten kunnen checken of  
deze vertalingen kwaliteitsvol zijn?
Hoe kan de docent dat 3. vertaalproces begeleiden? 
Hoe geeft de docent gerichte feedback?

Kwaliteitsindicator 4:
Relevant vertalen naar de didactiek 
van het eigen vak 

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
didactische thema’s relevant vertalen naar de 
didactiek van het eigen vak  
 
��+RH�NDQ�LN�WKHPD·V�XLW�GH�GLGDFWLHN�YHUWDOHQ�QDDU�GH�

eigen vakdidactiek? 
��+RH�NDQ�LN�GH�RQGHUZLMVYLVLH�YDQ�GH�HLJHQ�RSOHLGLQJ�

vertalen naar de eigen vakdidactiek?
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B. Illustrerend voorbeeld

Evalueren in het vak muzikale opvoeding
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B. Illustrerend voorbeeld

Vertaling van de leerstijlencyclus van Kolb naar de 
vakdidactiek fysica
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C. Onderzoeksvragen ‘relevant vertalen van 
algemene didactiek’

Ja Enigszins Nee

1. Ik ontwikkel in mijn 
vakdidactiek relevante 
vakdidactische vertalingen.

2. Ik bespreek die 
vertalingen in mijn 
vakdidactiek.

3. Ik kan de onderwijsvisie 
van mijn opleiding vertalen 
naar mijn vakdidactiek.

D. Aan de slag 

Inhoud didactiek (oefening voor vakdidacticus en/of 
studenten lerarenopleiding)

Kies uit de inhoud van het vak didactiek een thema. 
Probeer dit generieke thema (samen) te vertalen naar 
het eigen vak.

E. Getuigenis over het spanningsveld tussen 
didactiek en vakdidactiek  

Bij de toewijzing van mijn opdracht in de academische 
lerarenopleiding heb ik mij zeer grondig verdiept in de 
algemene didactiek. Ik maakte echter de fout om niet 
te vertalen. Ik wilde de didactische inzichten die ik met 
enige moeite had verworven allemaal doorgeven aan mijn 
studenten. Maar dat werkte niet echt. Nu, na jaren van 
lespraktijk, heb ik het belang leren inzien van het didactisch 
vertalen. Immers, mijn vak gaat over muziek en niet over 
didactiek. De didactiek blij" voor mij belangrijk, maar 
eerder als middel dan als doel. Aanvankelijk had ik moeite 
met dat spanningsveld. En ondanks dat inzicht moet ik, na 
jaren van lespraktijk nog altijd waakzaam blijven om niet in 
diezelfde val te lopen.

Ik kan niet voldoende benadrukken hoe belangrijk het is om 
dingen uit te proberen en over deze try-out na te denken. 
Werkt het of werkt het niet? En waarom werkt het niet? 
Vaak heb ik wel de juiste inhouden te pakken, maar ik moet 
dan nog op zoek gaan naar een goede vertaling. Zo ben 
ik uitermate koppig in het blijven zoeken naar ‘het goede 
voorbeeld’. Dat slaat dan vooral op de muziekfragmenten 
die ik gebruik. Vaak voel ik intuïtief aan dat ik er iets mee 
kan doen, maar dat is hard zoeken. En dan gebeurt het vaak 
dat de leerlingen op een manier reageren die ik zelf niet had 
voorzien. Vaak is dat het moment van een nieuw inzicht en 
het uitproberen van een nieuwe opdracht. Want daar gaat 

“

“
”

Mark 
Reybrouck
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het om. Leerlingen moeten worden uitgedaagd en wat ze 
moeten doen, moet altijd de vrijblijvendheid overstijgen. 
Als ze dan echt onderzoekend en probleemoplossend bezig 
zijn—ik hou zo van die termen— en ook nog de indruk 
hebben dat hun opdrachten relevant zijn voor hun eigen 
muzikale belevingswereld, dan kan er veel gebeuren.

”
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A. Omschrijving 

De confrontatie met de praktijk creëert voor 
studenten kansen om praktijkkennis op te doen. Soms 
wordt praktijkkennis gezien als het tegenovergestelde 
van theoretische kennis. Ten onrechte. Praktijkkennis 
is kennis die het handelen in de praktijk aanstuurt. 
Die praktijkkennis bevat ook theoretische inzichten 
die in het kader van de lerarenopleiding ontwikkeld 
zijn. Het is belangrijk dat deze inzichten kunnen 
getoetst en getraind worden in de praktijk. In die zin 
hebben vakdidactici de taak om de student in praktijk 
te begeleiden. 

Alle lerarenopleidingen zijn zich bewust van het 
belang van praktijkervaringen. Daarom is bijna iedere 
vakdidacticus ook een praktijkbegeleider. Dit vraagt 
van de vakdidacticus een hele set competenties: 
feedback geven, goede observatieopdrachten 
uitwerken, stagereflectie begeleiden, coachen …

De praktijk is ook een belangrijk klankbord voor de 
vakdidacticus. De inzichten en de concepten die de 
vakdidacticus ontwikkelt binnen de lerarenopleiding 
kunnen hier worden afgetoetst.

Kwaliteitsindicator 5:
De praktijk uitdagen  

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
de praktijk uitdagen   
 
��+RH�NXQQHQ�QLHXZH�LQ]LFKWHQ�HQ�FRQFHSWHQ�

ontwikkeld in de vakdidactiek getoetst worden in 
de praktijk?
��+RH�NDQ�LN�SUDNWLMNHUYDULQJHQ�IDFLOLWHUHQ�HQ�

coachen? 
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B. Onderzoeksvragen ‘de praktijk uitdagen’

Ja Enigszins Nee

1. Ik toets in de praktijk af  
of  het materiaal dat ik in 
de vakdidactiek bespreek/
ontwikkel relevant is.

2. Ik bied mijn studenten 
voldoende praktijkkansen.

3. Ik kan studenten 
professioneel coachen.

4. Ik kan studenten 
professionele feedback 
geven.

C. Getuigenis over het belang van de praktijk 

Ik vind het belangrijk dat mijn studenten wekelijks in 
contact komen met een echte klas. Op deze manier zijn 
ze gedurende het hele jaar bezig met hun ‘leraar-zijn’ en 
kunnen ze hun vakkennis en hun didactische knowhow 
regelmatig toetsen aan de praktijk.

Ieder jaar organiseren we daarom voor onze 
tweedejaarsstudenten BaSO Muzikale Opvoeding een 
intens stagetraject, waarbij ze wekelijks met een authentieke 
klassituatie geconfronteerd worden. 

De setting is eenvoudig: we hebben afspraken met een aantal 
scholen uit de omgeving. Deze scholen engageren zich om op 
donderdagvoormiddag drie lesuren MO te programmeren. 
Elke student gee" één van deze drie lessen en observeert 
medestudenten gedurende twee andere lesuren. Een vierde 
uur gebruiken we om feedback te geven en te ontvangen.

Deze aanpak is een alternatief voor de weekstages die voor 
de meeste vakken in onze opleiding georganiseerd worden 
en waarbij de tweedejaarsstudenten tweemaal per jaar 
gedurende een periode van 2 à 3 weken stage lopen.

Inhoudelijk verwachten we dat onze studenten bewust 
rijke leeromgevingen leren creëren waarin leerlingen via de 
muzikale omgangsvormen (vocaal musiceren, instrumentaal 
musiceren, luisteren, creëren, verwoorden, transformeren, 
bewegen…) tot ontwikkeling komen en groeien.

“Jeroen 
Vanesser
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Studenten ervaren deze stage als een heel krachtig 
leermoment: medestudenten zien lesgeven, vaststellen dat 
andere studenten eenzelfde opdracht heel anders uitwerken, 
ervaren hoe eenzelfde inhoud heel anders werkt bij een 
andere klasgroep. 

Op donderdagen waarop we niet in de oefenscholen 
terechtkunnen, bespreken we op de campus - gedeeltelijk 
vraaggestuurd - didactische thema’s. Dit jaar hadden we 
het al over klasmanagement, het leerplan, lestempo versus 
betrokkenheid en teamopdrachten.

Het is vanuit een ‘maakbaarheidsovertuiging’ dat ik dit 
stagetraject zo vorm heb gegeven. Lesgeven is een ambacht 
dat je kan leren.
 ”
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A. Omschrijving 

In de wisselwerking tussen praktijk en vakdidactiek is 
ook de beweging van praktijk naar vakdidactiek aan 
de orde. Vakdidactiek moet ontvankelijk zijn voor wat 
er in de praktijk gebeurt. Leraren ontwikkelen door 
hun ervaring en door het veelvuldig experimenteren 
in hun praktijk vaak uitstekende materialen en 
werkvormen. 

Deze rijkdom en ervaring mag je niet zomaar 
laten liggen. Het is de moeite om dit materiaal te 
onderzoeken, te decontextualiseren, de kern ervan 
te pakken en het vak vakdidactiek erdoor te laten 
beïnvloeden. 

Modelleren

Praktijkleraren ontwikkelen vaak sterk en uitvoerig 
getest materiaal. Dit materiaal is voor een 
lerarenopleiding interessant, maar, in zijn ruwe vorm 
ook vaak te context- en persoonsgebonden. De kracht 
van een idee valt vaak samen met de omstandigheden 
in de school/klas of  de kwaliteiten van de leraar. Als 
een andere leraar het concept imiteert, is dat geen 
garantie voor succes. 

De kunst bestaat erin om dat concept zo te bewerken 
dat het in vele contexten en voor vele collega’s 
bruikbaar is. Dit noemen we ‘modelleren’. Modelleren 
is het proces waarbij je door observatie en analyse 
kan leren van een expert. 

Kwaliteitsindicator 6: 
Uitgedaagd worden door de praktijk  

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
uitgedaagd worden door de praktijk  
 

��+RH�NDQ�LN�¶GH�SUDNWLMN·�LPSOHPHQWHUHQ�LQ�PLMQ�

vakdidactiek?
��+RH�NDQ�LN�OHUHQ�YDQ�GH�SUDNWLMN"�
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Tijdens een observatie kan je focussen op het gedrag 
zelf  en de patronen die je herkent. Maar je kan 
ook, bijvoorbeeld door de persoon te interviewen, 
achterhalen welke zijn overtuigingen en waarden zijn 
die hij inzet. 

Voorbeeld modelleren

Een lerares muzikale opvoeding werkt in haar lessen 
sterk rond luisteren. Alle klassen hangen aan haar 
lippen en er ontstaat telkens weer een rustige, 
open en luisterende sfeer. Leerlingen kunnen goed 
benoemen wat ze horen en voelen. 
 
In haar optreden ontdekken we een duidelijk patroon: 

Er is eerst een moment waarop ze de groep in 
de juiste stemming brengt. Dat doet ze op veel 
verschillende manieren: een verhaal vertellen over 
het luisterfragment, werken met een stiltemoment, 
oefeningen zoals het masseren van de oren. De 
leerlingen worden voorbereid op het luisteren en 
komen in een aandachtsmodus.

Daarna volgt een opdracht die richting geeft aan 
het luisteren. Welke instrumenten hoor je? Welke 
verschillende sferen hoor je in dit stuk? 

De klas blijkt dan klaar voor het luisteren zelf. 

Na het luisteren wordt het fragment besproken vanuit 
de opdrachten. 

Het lesmoment wordt afgesloten met een tweede 
beluistering waarbij de inzichten van de vorige 
bespreking nog eens beluisterd kunnen worden. De 
lerares kondigt dit moment ook altijd aan als een 
feest: laten we genieten van wat we geleerd hebben. 

Als je dit modelleert, komt een vijfvoudig model boven 
drijven: 

KLAS LUISTERKLAAR MAKEN: klas 1. 
voorbereiden, focussen op het luisteren
OPDRACHT GEVEN: luisteropdacht geven 2. 
LUISTEREN: fragment laten beluisteren 3. 
BESPREKEN: luisteropdracht oppakken4. 
GENIETEN: tweede luistermoment om te 5. 
genieten van het geleerde 
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B. Onderzoeksvragen ‘de praktijk uitdagen’

Ja Enigszins Nee

1. Ik heb voldoende 
contacten in het werkveld 
en ben ontvankelijk voor 
hun ideeën.

2. Ik kan ‘de praktijk’ 
implementeren in mijn 
vakdidactiek.

3. Ik kan ‘good practices’ 
bruikbaar maken voor mijn 
vakdidactiek.

Mogelijke volgorde en bijbehorende vragen voor de 
coach: 

1. Analyse van de expert die je wil modelleren
Beschrijf  de capaciteit/competentie die je wil ��

leren.
Welke vaardigheden heeft de expert? ��

Welke waarden en overtuigingen ontdek je ��

onderliggend? 
Wat doet hij? ��

Welke strategieën gebruikt hij?��

Welke patronen herken je? ��

2. Kijken naar jezelf
Welke elementen van de doelcapaciteit/��

competentie heb je al? 
Hoe moet je de competentie ‘anders’ inzetten ��

zodat deze bij jou past?
Wat is het verschil tussen de manier waarop jij ��

het doet (of  zou doen) en de manier waarop de 
expert het doet? 
Wat doe je goed? Wat kan beter? ��

Wat houdt je tegen om het net zo goed te doen ��

als de expert?

C. Aan de slag 

Oefening zelf modelleren (oefening voor vakdidactici 
en studenten lerarenopleiding)

Stap 1: Individueel: Model kiezen
Kies iemand (collega, leraar uit de praktijk …) die 
een expertise/competentie heeft die je zelf  ook in de 
vingers zou willen krijgen. 

Stap 2: In team: Rollenspel
Persoon A modelleert
Persoon B coacht het modelleren
Persoon C geeft feedback op de coaching
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“Erik 
Schrooten

D. Getuigenis over uitgedaagd worden door de 
praktijk  

Toen ik de lerarenopleiding instapte, had ik vooral in het 
deeltijds kunstonderwijs les gegeven. Het werken met 
groepen pubers in het secundair onderwijs was voor mij een 
nieuw en onbekend terrein. 

De jaren daarna heb ik veel geïnvesteerd in contacten 
met de praktijk. De modellessen van enkele leraars MO 
en gesprekken met hen zijn voor mij hele belangrijke en 
waardevolle leermomenten geweest. Ik leerde hoe je e$ciënt 
een musiceerstuk kan aanleren en hoe je met heel weinig 
woorden tijdens het musiceren instructies kan geven. Ik 
leerde dat je niet altijd een klas vol met instrumenten nodig 
hebt om tot musiceren te komen. Ik leerde dat het musiceren 
zelf zonder meer de meest rijke activiteit in een les MO is. ”
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A. Omschrijving 

In de vakdidactiek komen drie domeinen samen: 
de didactiek, de praktijk en de vakkennis. De 
vakdidactiek is meer dan de som van deze drie 
domeinen: het is het unieke geheel dat ontstaat 
wanneer op basis van deze drie domeinen de juiste 
elementen worden uitgewerkt. We noemen deze 
elementen de bouwstenen van een vakdidactiek.

Deze bouwstenen van vakdidactiek zijn als blokken: 
elementen die uitnodigen om telkens weer nieuwe 
en uitdagende combinaties te maken. Met deze 
blokken kan een vakdidacticus flexibel aan de slag: 
contactmomenten inbouwen, aangepast aan de 
context en de studentengroep. Uiteindelijk wil de 
vakdidactiek ook hiertoe opleiden: studenten capabel 
maken om op een flexibele manier in de praktijk aan 
de slag te gaan. 

Een vakdidacticus kan deze blokken steeds opnieuw 
in een mooie en logische leerlijn achter elkaar zetten.

Kwaliteitsindicator 7: 
Een relevante vakdidactiek opbouwen   

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
een relevante vakdidactiek opbouwen  
 

��:DW�]LMQ�GH�UHOHYDQWH�IXQGDPHQWHQ�HQ�

bouwstenen van mijn vakdidactiek?
��:DW�]LMQ�GH�OHHUOLMQHQ�LQ�PLMQ�YDNGLGDFWLHN"�

B. Illustrerend voorbeeld

Fundamenten voor de vakdidactiek muziek
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Luisteren 

Vocaal musiceren

Instrumentaal musiceren 

Veruitwendigen (of  verwoorden of  articuleren, of  uitdrukken)

Noteren & lezen

Ontwerpen

Transformeren (weergeven in spel, beeld, beweging of  taal)

Muziek als bruggenbouwer naar andere vakken

Muziek en zijn sterke relatie met emoties

Muziek en het brein

C. Illustrerend voorbeeld

Bouwstenen fysica

1S. Schulman introduceerde de term PCK voor de didactische kennis van het vak. Shulman, L.S. 
(1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational Researcher, 15 (2), 4-14
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4 Zie o.m. Posner GJ, Gertzog WA. The Clinical Interview and the Measurement of Conceptual Change. 
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Posner GJ, And O. Accommodation of a Scientific Conception: Toward a Theory of Conceptual Change. 
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Heyman GD, Phillips AT, Gelman SA. Children’s reasoning about physics within and across ontological 
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Keogh B, Naylor S. Concept cartoons, teaching and learning in science: an evaluation. International 
Journal of  Science Education 1999;21(4):431-46.
3 Bv. NVOX (tijdschrift van de Nederlandse Vereniging voor onderwijs in de natuurwetenshcappen), 
Physics Education (Institute of  Physics, UK), Physics Teacher (American Association of  Physics 
Teachers), Unterricht Physik

D. Onderzoeksvragen ‘bouwen van een relevante 
vakdidactiek’

Ja Enigszins Nee

1. Ik kan de fundamenten 
en de bouwstenen van mijn 
vakdidactiek benoemen.

2. Ik kan de fundamenten 
en bouwstenen in een 
leerlijn uitzetten.

3. Ik heb thema’s die ik in 
mijn vakdidactiek behandel 
bewust gekozen.

4. De thema’s die ik in mijn 
vakdidactiek behandel zijn 
relevant. 
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E. Aan de slag 

Vakdidacticus als architect (werkvorm voor de 
vakdidacticus)

Ontwerpopdracht: 

Het bouwen van een huis gebruiken we als metafoor 
voor het bouwen van een vakdidactiek. Een architect 
moet tijdens het ontwerpproces bewust keuzes 
maken. Hoe oriënteer ik het huis? Hoe deel ik het huis 
in? Waar zet ik de ramen? Tijdens het ontwikkelen 
van een relevante vakdidactiek worden gelijkaardige 
vragen gesteld:
 

Op welke vakdidactische fundamenten bouw ik ��

mijn vakdidactiek? 
Welke zijn de bouwstenen die ik gebruik? ��

Hoe oriënteer ik mijn vakdidactiek? ��

Vakdidactiek moet voldoende 
bouwstenen aanreiken 
opdat studenten voldoende 
keuzemogelijkheden hebben. 
Lesgeven is keuzes maken.

“Koenraad 
Hinnekint

F. Getuigenis over op maat bouwen   

Als ik het woord relevant in een vakdidactische context wil 
benoemen, dan doe ik dat het liefst vanuit een heel belangrijk 
thema in mijn vakdidactiek: de interactie tussen leraar en leerling.

In elke les ontstaat er een dynamiek tussen de leerinhoud en de 
leerling. Die wordt mee op gang gebracht door een interactie 
tussen de leerling en de leraar enerzijds en de leerling en zijn/
haar leercontext anderzijds. Een les is relevant voor mij, 
wanneer de verhouding tussen deze interactievormen op elkaar 
is afgestemd. Dit lijkt vanzelfsprekend, maar het is in de realiteit 
vaak een uitdaging om deze verhouding te doen kloppen.

Een vakdidacticus bouwt op dezelfde manier, in relatie met zijn 
studenten, een vakdididactiek op. Hij kijkt naar wat studenten 
nodig hebben. Hij werkt niet met een standaardpakket maar 
levert maatwerk. In zo’n dynamiek ontstaat een relevante 
vakdidactiek. 

Je merkt dat studenten heel vaak de vraag stellen: ‘zeg me hoe ik 
het moet doen.’ Je moet je dan bedwingen om niet op deze vraag 
in te gaan. Ik daag hen op zo’n moment - als een soort facilitator 
– liever uit om zich te positioneren ten opzichte van wat er op 
tafel ligt. Ik vind het belangrijker dat ze keuzebekwaam worden. 
Dat ze zich durven vragen stellen. Past wat algemeen geldend is 
ook voor mij? En waarom geldt het voor mij? Of waarom niet? 

Met deze aanpak wordt vakdidactiek niet herleid tot een 
methodiek of, nog erger, het leren werken volgens een 
bepaalde methodiek of handboek. ”
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A. Omschrijving 

Een professionele vakdidacticus is ook een 
(onder)zoeker. Vanuit deze onderzoekende houding 
verfijnt hij voortdurend de eigen vakdidactiek. 
Op verschillende manieren kijkt de vakdidacticus ook 
over het muurtje. Hierbij laat hij zich niet enkel leiden 
door zijn intuïtief  aanvoelen. Zo heeft hij oog voor en 
houdt hij rekening met inzichten uit vakdidactisch 
wetenschappelijk onderzoek. Daarnaast onderhoudt 
hij ook contacten met vakdidactici van andere vakken 
en andere opleidingen.

Kwaliteitsindicator 8: 
De vakdidactiek bouwen op onderzoek   

Een kwaliteitsvolle vakdidactiek kan
de vakdidactiek bouwen op onderzoek  
 

��+RH�NDQ�LN�YDNGLGDFWLVFK�RQGHU]RHN�HHQ�SODDWV�

geven in mijn vakdidactiek?
��+RH�NDQ�HHQ�RQGHU]RHNHQGH�KRXGLQJ�PLMQ�

vakdidactiek verrijken?

B. Voorbeeld ‘vakdidactisch onderzoek’ uit fysica

Kennis van en inspelen op pre- en misconcepten van 
leerlingen vormen belangrijke bouwstenen voor een 
succesvolle didactiek fysica. (Toekomstige) leraren 
moeten dus vertrouwd worden met veel voorkomende 
preconcepten en in staat zijn hier rekening mee 
te houden bij de vormgeving van hun onderwijs. 
Om hierover kritisch te leren reflecteren, maken de 
studenten vakdidactiek fysica een oefening in het 
vertalen van onderzoeksresultaten naar een ‘eigen 
didactiek’.

Hiervoor lezen studenten een onderzoeksartikel 
rond het begrijpen van de concepten snelheid en 
versnelling. 

Op basis van de beschreven resultaten reflecteren 
studenten eerst over eigen ervaringen. Er wordt 
gekeken waar deze concepten een plaats hebben in 
de eindtermen en leerplannen. Daarna wordt gekeken 
hoe deze concepten in verschillende handboeken 
aan bod komen: wordt er in de opbouw van de 
leerstof, in de keuze van de voorbeelden, in de 
opbouw en de keuze van de oefeningen, in de keuze 
van de beeldvorming ... aandacht besteed aan de 
moeilijkheden die beschreven worden in het artikel?

Tot slot denken de studenten na hoe ze zelf  deze 
concepten zouden aanbrengen en inoefenen, rekening 
houdend met deze literatuur.

Mieke
De Cock
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C. Onderzoeksvragen ‘De vakdidactiek bouwen op 
onderzoek’

Ja Enigszins Nee

1. Ik ben zelf  nieuwsgierig 
en onderzoekend binnen 
mijn vakdomein.

2. Ik stel mijn vakdidactiek 
regelmatig in vraag.

3. Ik lees vakdidactisch 
onderzoek en 
vakdidactische artikels.

4. Ik ga in dialoog met 
vakdidactici uit andere 
opleidingen.

5. Ik ga in dialoog met 
vakdidactici van andere 
vakken binnen mijn eigen 
opleiding.

D. Aan de slag 

Onderzoek op tafel (oefening voor studenten 
lerarenopleiding)
Lees samen met studenten een interessant 
vakdidactisch artikel en laat hen hiermee worstelen: 
Wat zegt dit onderzoek? Wat stel ik vast als ik kritisch 
naar dit onderzoek kijk? Is er vertaalslag mogelijk 
naar ons onderwijslandschap? Wat kan ik hiermee in 
mijn eigen praktijk doen? 

Zelf onderzoeken
Laat studenten minionderzoekjes doen tijdens hun 
stages. 

Naar de bron 
Leer studenten hoe ze interessant vakdidactisch 
onderzoek kunnen raadplegen. 
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“Mieke 
De Cock

E. Getuigenis over vakdidactisch onderzoek  

De manier waarop leerstof aangebracht wordt aan leerlingen 
is van zo’n groot belang dat ik vind dat dat wetenschappelijk 
onderbouwd moet zijn. Waarom doe je iets op een bepaalde 
manier en niet op een andere manier? Wat is een e%ectieve 
aanpak om een bepaald stuk leerstof over te brengen aan 
leerlingen? Hoe leren leerlingen mijn vak? Dit is voor mij de 
essentie van vakdidactisch onderzoek. 

Een vakdidacticus moet daarom op de hoogte zijn van 
recent didactisch onderzoek over zijn vak. In het beste 
geval participeert hij ook aan dat onderzoek, is hij zelf 
onderzoeker. Als je vak ‘vakdidactiek’ is, kan je niet anders 
dan kritisch naar je vakdidactiek blijven kijken.

Dat geldt – zoals de basiscompetentie ‘onderzoeker’ beschrij" 
– ook voor leraars en toekomstige leraars. 

Mijn studenten moeten actief vakdidactische publicaties 
lezen en onderzoeken of bijvoorbeeld in handboeken iets 
terug te vinden is van de resultaten.

Ik daag hen ook uit om kritisch te onderzoeken welke 
resultaten bruikbaar kunnen zijn voor het Vlaams 
onderwijs. En ten slotte vraag ik hen hoe ze dit kunnen 
vertalen naar hun eigen klaspraktijk.

Studenten hebben het daar soms lastig mee. In veel 
vakdidactische publicaties wordt ook de methodologie 
beschreven. Mijn studenten fysica zijn vaak niet vertrouwd 
met de methodologie uit de menswetenschappen. Ze 
worstelen daar mee en kunnen dat niet altijd loslaten 
wanneer ze kijken naar de resultaten. 

We zetten ook de eerste stappen om van studenten ook 
onderzoekers te maken door hen bijvoorbeeld opdrachten 
te geven om minionderzoekjes te doen. Dit zijn vaak hele 
kleinschalige dingen zoals interviews en kleine enquêtes. ”
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D
Uitdagingen voor 
de vakdidacticus
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Er bestaat geen specifieke opleiding tot 
lerarenopleider/vakdidacticus. Vakdidacticus word 
je al lerende. Je stapt vanuit een bepaalde insteek 
in de rol van vakdidacticus. De drie insteken kan je 
makkelijk lezen vanuit het model:

Insteek 1: Je geeft les in het lager of  secundair 
onderwijs en maakt de overstap naar de 
lerarenopleiding. Je hebt vooral veel praktijkkennis. 

Insteek 2: Je hebt een pedagogische/psychologische 
achtergrond en je neemt binnen een lerarenopleiding 
de uitdaging op om ook vakdidactiek te geven. 

Insteek 3: Je bent op de eerste plaats een vakdocent/
inhoudelijk expert en groeit door tot vakdidacticus.

Het is duidelijk dat elke insteek zijn kwaliteiten heeft. 
Daarnaast laat het model ook de uitdagingen zien. 

Volgende – vaak autobiografische – reflectievragen 
kunnen je helpen bij dit onderzoek naar kwaliteiten en 
uitdagingen: 

Vanuit welke insteek ben ik lerarenopleider/��

vakdidacticus geworden? 
Welke kwaliteiten heb ik vanuit deze insteek ��

ontwikkeld?
Welke overtuigingen komen vanuit deze insteek ��

bovendrijven? 
In welke segmenten van het model liggen mijn ��

uitdagingen? 
Wat zijn deze uitdagingen?��

Hoe kan ik daarin groeien? ��
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